Scuola: I.C. Bovio-Colletta di Napoli a.s. 2015/16

Piano Annuale per I'Inclusione

Parte I — analisi dei punti di forza e di criticita

A. Rilevazione dei BES presenti: n°
1. disabilita certificate (Legge 104/92 art. 3, commi 1 e 3)
> minorati vista
> minorati udito
> Psicofisici 27
2. disturbi evolutivi specifici
> DSA 10
> ADHD/DOP
> Borderline cognitivo
> Altro
3. svantaggio (indicare il disagio prevalente)
> Socio-economico 30
> _Linguistico-culturale 39
> Disagio comportamentale/relazionale 31
> Altro
Totali 137
22% su popolazione scolastica
N° PEI redatti dai GLHO 27
N° di PDP redatti dai Consigli di classe in presenza di certificazione sanitaria 2
N° di PDP redatti dai Consigli di classe in assenza di certificazione sanitaria 69
B. Risorse professionali specifiche Prevalentemente utilizzate in... Si / No
Insegnanti di sostegno | Attivita individualizzate e di SI
piccolo gruppo
Attivita laboratoriali integrate SI
(classi aperte, laboratori protetti,
ecc.)
AEC | Attivita individualizzate e di SI
piccolo gruppo
Attivita laboratoriali integrate NO
(classi aperte, laboratori protetti,
ecc.)
Assistenti alla comunicazione | Attivita individualizzate e di NO
piccolo gruppo
Attivita laboratoriali integrate NO
(classi aperte, laboratori protetti,
ecc.)
Funzioni strumentali / coordinamento SI
Referenti di Istituto (disabilita, DSA, BES) SI
Psicopedagogisti e affini esterni/interni | Interventi di natura preventiva, SI
diagnostica e riabilitativa e
finalizzati alla promozione del
benessere, dell'efficacia  degli
interventi educativi, al
potenziamento  delle  risorse
individuali e sociali.
Docenti tutor/ mentor NO
Altro:
Altro:




C. Coinvolgimento docenti curricolari | Attraverso... Si / No
Partecipazione a GLI NO
Rapporti con famiglie SI
Coordinatori di classe e simili Tutoraggl(_) aIu_nm — SL
Progetti didattico-educativi a NO
prevalente tematica inclusiva
Altro:
Partecipazione a GLI SI
Rapporti con famiglie NO
Docenti con specifica formazione Tutoraggl(_) aIu_nm — NO
Progetti didattico-educativi a SI
prevalente tematica inclusiva
Altro:
Partecipazione a GLI NO
Rapporti con famiglie SI
. . | Tutoraggio alunni SI
Altri docenti Progetti didattico-educativi a SI
prevalente tematica inclusiva
Altro:
D. Coinvolgimento personale |-ASSistenza alunni disabil — : SI
Progetti di inclusione / laboratori integrati NO
ATA Altro:
Informazione /formazione su genitorialita e SI
psicopedagogia dell’eta evolutiva
E. Coinvolgimento famiglie go?”v"'g!me”to in progetti di inclusione
oinvolgimento in attivita di promozione SI
della comunita educante
Altro:
Accordi di programma / protocolli di intesa
formalizzati sulla disabilita
Accordi di programma / protocolli di intesa SI
F. Rapporti con servizi formalizzati su disagio e simili
sociosanitari territoriali e Procedure condivise di intervento sulla SI
. .- ioni d tate all disabilita
'S_t'tuz'om eputa e alla Procedure condivise di intervento su
sicurezza. Rapporti con disagio e simili NO
CTS / CTI Progetti territoriali integrati SI
Progetti integrati a livello di singola scuola SI
Rapporti con CTS / CTI SI
Altro:
G. Rapporti con privato Progett? _territorigli ir_1tegrati. _ NO
iale e volontariato Progett! |nt.egrat| a Ilvgllo_ di singola scuola SI
Socia Progetti a livello di reti di scuole SI
Strategie e metodologie educativo- SI
didattiche / gestione della classe
Didattica speciale e progetti educativo- SI
didattici a prevalente tematica inclusiva
Didattica interculturale / italiano L2 SI
H. Formazione docenti Psicologia e psicopatologia dell’eta SI
evolutiva (compresi DSA, ADHD, ecc.)
Progetti di formazione su specifiche
disabilita (autismo, ADHD, Dis. Intellettive, SI
sensoriali...)
Altro:

Sintesi dei punti di forza e di criticita rilevati*:
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Aspetti organizzativi e gestionali coinvolti nel cambiamento inclusivo

Possibilita di strutturare percorsi specifici di formazione e aggiornamento
degli insegnanti

Adozione di strategie di valutazione coerenti con prassi inclusive;

Organizzazione dei diversi tipi di sostegno presenti all'interno della scuola

SIS

Organizzazione dei diversi tipi di sostegno presenti all’'esterno della scuola,
in rapporto ai diversi servizi esistenti;

S

Ruolo delle famiglie e della comunita nel dare supporto e nel partecipare
alle decisioni che riguardano I'organizzazione delle attivita educative;

S

Sviluppo di un curricolo attento alle diversita e alla promozione di percorsi
formativi inclusivi;

Valorizzazione delle risorse esistenti

Acquisizione e distribuzione di risorse aggiuntive utilizzabili per la
realizzazione dei progetti di inclusione

Attenzione dedicata alle fasi di transizione che scandiscono I'ingresso nel
sistema scolastico, la continuita tra i diversi ordini di scuola e il successivo
inserimento lavorativo.

Altro:

Altro:

* = Q: per niente 1. poco 2: abbastanza 3: molto 4 moltissimo

Adattato dagli indicatori UNESCO per la valutazione del grado di inclusivita dei sistem/i scolastici

Parte II — Obiettivi di incremento dell'inclusivita proposti per il

prossimo anno




ASPETTI ORGANIZZATIVI E GESTIONALI COINVOLTI NEL CA  MBIAMENTO INCLUSIVO (CHI FA COSA, LIVELLI DI
RESPONSABILITA NELLE PRATICHE DI INTERVENTO, ECC.)
Dirigente Psicologo Dipartimenti Docenti Docenti Docenti Assistenti AS.L.,C.PH
9eMe | G.LI. | GG.LH.O 90| FEs.| c.d.p| PPAUMENTT -0 4 cc. ent ' di ST 1 Eamiglie | 2o
Scolastico scolastico disciplinari coordinatori| comuni sostegno specialistici Terzo settore
Istituisce GLI e V
GGLHO
Convoca , presiede e

coordina le riunioni de
diversi gruppi di lavorg

4

collegiali

Elabora e realizza ||

Piano annuale per Ia

formazione e 74 74 74
'aggiornamento  degl|

Insegnanti

Rileva i BES presentj V

nella scuola

Raccoglie e document
gli interventi didattico-
educativi

Esamina singoli
fornisce consulenza
supporto ai docenti sull
metodologie e sullg
strategie di gestion
delle classi

casi;

O—P—D

Effettua rilevazioni €
monitoraggi per valutarg
il livello di inclusivita
della scuola

Raccoglie e coordina |
proposte formulate d3

D

singoli GLH O

Elabora il Piano

Annuale per 74
I'Inclusivita

Approva il Piano

Annuale per|

I'Inclusivita, come parte

integrante del POF




Docenti

SDirigen_te GLL | GGLHO Psicolo.go FES | c.dD. Di.pa_rtir_nen_ti cc.d.ceC. Doqenti . Docent.i di Assi_st.en_ti_ Famiglie AS.L.,C.P.H.,
colastico scolastico disciplinari coordinatori| comuni sostegno specialistici Terzo settore
Predispon i PDF per gli

alunni H V V V
Predispon i PEI per gli

alunni H V V V V V
Predisponi PDP V V V
Definisce il curricolo

verticale  per  ogn

singola disciplina ed 74

individua 1 traguardi

minimi

Partecipa e realizza

attivita di formazione ¢

ricercazione su aspetti

connessi alle pratiche V V V

inclusive

Verifica e valuta le

abilita trasversali ne

singoli alunni e adotta V

strategie e approcgi

metodologici condivisi

Progetta e realizza

interventi  didattici col 74

gruppo-classe

Progetta e realizza

interventi didattici di

potenziamento e

recupero in  piccoli V V V V

gruppi di livello o

individualizzati

Definisce  criteri e

protocolli  valutativi 74 74

condivisi

Programma e realizza

verifiche periodiche V

degli apprendiment V

nelle classi




Dirigente
Scolastico

G.L.l

GG.L.H.O

Psicologo
scolastico

FF.S.

C.d.D.

Dipartimenti
disciplinari

Ccc.d.cc.

Docenti
coordinatori

Docenti
comuni

Docenti
di
sostegno

Assistenti
specialistici

Famiglie

AS.L.,.C.P.H,,
Terzo settore

Programma e realizza
osservazioni, colloqui ¢
verifiche periodiche de
progressi  apprenditivi
e/lo socio relazional
degli alunni con BES

4

4

Redige e sigla i Patti di
corresponsabilita

educativa con l6
famiglie
Svolge interviste €

colloqui con le famiglie
degli allievi con BES 4
cadenza mensile

Monitora e realizzg
azioni di contrasto alla
dispersione

Potenzia ed integra g|i
interventi formativi di
recupero




POSSIBILITA DI STRUTTURARE PERCORSI SPECIFICI DI FORMAZIONE E AGGIORNAMENTO
DEGLI INSEGNANTI

La scuola ha siglato un Accordo di Rete per laizeakione del progetto Early School Leaders
parte del Gruppo Laici per il Terzo Mondo, prevedaimma formazione rivolta a dirigenti,docer
operatori e genitori sul contrasto alla dispersienal’abbandono scolastico e sul potenziamé
del ruolo genitoriale,con la direzione e realizeagi di un corso di aggiornamento
perfezionamento a cura dell’Universita degli StuSuor Orsola Benincasa, della dur
complessiva di 100 ore.

Inoltre, & previsto un lavoro di riflessione condiisa nei Dipartimenti Disciplinari, per la
definizione di un curricolo linguistico ad impianto evolutivo , che miri ,per gli allievi, allg
sviluppo di competenze linguistiche adeguate aiemdiv contesti e soprattutto in funzio
autoregolativa, trasversale a tutte le disciplimglispensabile diventa ,infatti, ora , fornire
docenti una formazione ed un'assistenza adeguateopsentire loro di spostare il baricentro
Curricolo dall’elencazione di concetti-contenutadieabilita ,alla individuazione dei concet
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organizzatori collegati alla psicogenesi, ovvelo aliluppo delle capacita. Occorre organizzare i

contenuti culturali sulla base della 'doppia fesle#tlle strutture cognitive ed evolutive ed &
strutture epistemologiche dei saperi: la formazjopercio, assume il duplice carattere
riflessione professionale guidata (coerente complanto della ricerca-azione alla quale si isj
I'intero Piano di Formazione dei Docenti ) e dbele@azione professionale autonoma ed
assistita dai docenti tutors e/o membri del G.L.I.

Infine, il Corso breve di formazione finalizzato all'utilizzo delle cattedre + lavagne
multimediali, risponde alla convinzione che Ilpossibilita di utilizzare ,diffusamente ¢

ordinariamente,le TIC sia indispensabile in contesti scolastici cargttati da particolare

complessita, quale il nostro, in quanto facilittndegnante nell' accesso a diverse font
informazione, ampie e variate, e nell'articolazigmercio, di lezioni ricche di dati ed informazig
con importanti ricadute sui livelli d'interesseieattenzione degli allievi. Le simulazioni, poi,rso
da considerarsi particolarmente utili per aiutdralginni a stabilire uno stretto legame tra te@r
pratica. Le tecnologie possono ridurre I'astratéerlz alcuni concetti , soprattutto scientificg
matematici ,favorendone la comprensione, offrendbianti dinamici di valorizzazione operati
ed empirica di apparati concettuali . Ambienti dme d’interazione, di simulazione,

rappresentazione, infatti, possono fornire buonpodpnita per I'approfondimento e la pie
comprensione di concetti che risultano astrattpratutto agli alunni con B.E.S. Le nuo
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tecnologie, invece, stimolano gli studenti versodaliia di elaborazione dell'informazione piiu
e

attive e laboratoriali, in una dimensione di applierento collaborativo, utile allo sviluppo d
riflessivita ed alla co-costruzione di nuovi sigeedti. Parallelamente, con I'utilizzo degli strurtie
on-line di comunicazione con le famiglie , attrasgeuna maggiore trasparenza , piu informazio
semplificazione dei contatti, si prevede un miglimento del rapporto coi genitori, che costitui
un altro grosso problema, grandemente avvertitdi dagegnanti. Gli obiettivi dell’Azione song
pertanto, costituiti dall'incremento dell’'utilizzardinario della LIM in classe da parte dei doce
partecipanti e dal conseguente miglioramento delkzione educativa e della pratica didattica
I'incremento del successo formativo degli allievi.
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ADOZIONE DI STRATEGIE DI VALUTAZIONE COERENTI CON PRASSI INCLUSIVE

Nella Scuola dell'Infanzia, la verifica del conseguimento delle competentesatper
fascia d’eta, puntualmente indicate in programmazimsieme ai traguardi minimi, gia viene
ordinariamente effettuata attraverso prove strateur e semi-strutturate, concordate
preventivamente dalle insegnanti. | risultati de#gifiche sono registrati su apposite check-lis
relative ai traguardi di sviluppo in relazione aietsi campi di esperienza .

Nella scuola primaria e secondariai docenti ,suddivisi nei dipartimenti disciplinaconcordand




prove bimestrali da somministrare agli allievi detllassi parallele, valutate in base a protocolli
valutativi condivisi. Le prove tendono a verificaik conseguimento degli apprendimenti
corrispondenti ai descrittori di abilita declinatel curricolo. Posto ,infatti, che accertamento e
valutazione dei traguardi minimi significa verifieail conseguimento degli apprendimenti
programmati per la classe di appartenenza, shetehe questo tipo di accertamento debba essere
realizzata attraverso test di tipo diagnostico,titos da prove specifiche strutturate e non, a
seconda delle caratteristiche dell’ambito conogeié degli obiettivi da sottoporre a controllo.

Si utilizzano, pertanto, prove strutturate del tipo
-VERO/FALSO

-COMPLETAMENT]

-CORRISPONDENZE

-SCELTE MULTIPLE AD UNA O DUE SOLUZIONI,

ma anche prove semistrutturate come:

-COLLOQUIO ORALE

-RIELABORAZIONE SCRITTA

-SAGGI BREVI

-PROVE DI COMPRENSIONE DI TESTI SCRITTI
-ESERCIZI

L'utilizzo di prove oggettive o strutturate seraeserificare ,soprattutto, I'acquisizione di nozion
di carattere disciplinare, ma anche capacita lagidh base, a seconda che la risposta ri
sbagliata, esatta, omessa.

Le prove semistrutturate permettono difieare meglio di altri strumenti, invece, capadita
intellettive complesse come:

 [loriginalita nelle soluzioni di particolari situaani problematiche;

» la capacita di integrare le diverse abilita disoigli possedute per risolvere specifici problemi;

» la capacita di effettuare trasformazioni ed adattatimdei dati, delle informazioni, dei fatti, di
applicarli a situazioni nuove, originali e comungiieerse da quelle che hanno caratterizzato il
momento della loro trasmissione didattica.

La verifica dell'azione didattica ha cadenza pdica a seconda dell’ordine di scuola interessato.

Il team docente confronta i risultati ottenuti ielazione ai traguardi formativi comuni|e

precedentemente individuati. Vengono, quindi, azalie le eventuali discrepanze tra I'obiettjvo

stabilito ed il livello di apprendimento raggiuntal, fine di apportare le adeguate modifiche |per
un’azione didattica piu efficace. La valutazionescéinde,percio,dalle verifiche registrate |nel
giornale dell'insegnante, di cui la Scheda di Vahibne rappresenta una sintesi. Il voto di qgni
disciplina scaturisce da una media aritmetica aei attribuiti ad ogni indicatore delle diverse
competenze disciplinari. La valutazione sommatigaudizio globale) deve rimandare ,invece,
soprattutto alla verifica degli obiettivi formatiwrasversali, individuati dal team docente come
categorie generali utili all'interpretazione deagoli comportamenti e apprendimenti osservati.
Inoltre ,si prevede la predisposizione di uno regnto piu articolato, in modo da realizzare
efficacemente una valutazione complessiva dellmsibne in ingresso degli alunni, dei processi
attivati e dei risultati attesi. Non ci si puo ltanie , infatti, a realizzare esclusivamente unrome
accertamento degli apprendimenti acquisiti, quantdtosto una valutazione dello sviluppo
conseguito da ogni alunno ,finalizzata all'indivédiione degli apprendimenti possibili , attraverso
l'utilizzo di una Griglia di indicatori trasversafinalizzata alla rilevazione del comportamento
apprenditivo e relazionale osservato in tutte lescigliine (intensita e qualita delle
verbalizzazioni,livello d’attenzione,impegno di ditn,utilizzo di strategie,rispetto delle regole,
partecipazione, cooperativita, capacita empatietee,. )

Per quanto riguardgli alunni con B.E.S , per l'individuazione degli alunni con gravi filiblta

determinata da svantaggio socioeconomico e cigtwrala disturbi evolutivi specifici ,il GLI ha

stabilito i seguenti indicatori:

nella scuola dell'infanzia (4/5 anni), labilita attentiva/ scarsa autonomia / gravifidiita




nell’articolazione dei fonemi / utilizzo esclusiwb parole-frasi o di frasi minime con funzione
referenziale o conativa / assenza dei concetti:tessporali,spaziali e dimensionali / scarso
coordinamento psicomotorio / grafismo disordinatwa finalizzato ;

nella scuola primaria e secondarigcontemperate all’eta del discente ed agli obiettinricolari
per la classe di appartenenza) , disgrafia /disle&liscalculia / difficolta a superare la fgse
dell'apprendimento strumentale / almeno 3 insugfizie gravi .
Una volta individuati gli alunni corrispondenti elcaratteristiche sopra indicate, gli insegnanti
procedono ad uno screening delle difficolta di @iss soggetto individuato, attraverso
'osservazione e la compilazione di check-list bilita selezionate dai membri del GLI ,ciascyno
per I'area riguardante le discipline di propria g@atenza.

Nell'attivita di individuazione e rilevazione dei bisogni sono impegnati tutti gli insegnanti
contitolari di classe, coordinati dal docente previente o coordinatore durante l'ordinaria
attivita d’'insegnamento e,quindi alla registraziate® dati, durante il tempo individuale riservato
alla verifica e valutazione dellattivita didatticarevisto dal comma 2 art. 29 del CCNL Scuola.
Successivamente,si procedera al confronto ed ataskione collegiale all'interno dei team ,|in
momenti specificamente “dedicati”,che definiscoaarlodalita diosservazione piu approfondita
delle difficolta di origine linguistico-culturale individuate, riguardanti il possesso delle abilita
pre-requisite agli apprendimenti risultati carenti nei casi segnalatipvvero:

Alunni individuati come soggetti in difficolta deteeminata da svantaggio socio-economico e
culturale o da disturbi evolutivi specifici,

Alunni di diversa nazionalita con competenze di Liello0, 1, 2

Questa2° fase dell’Azioneconsiste nella somministrazione di una batteriprdve appositamente
predisposte dal GLI, in setting programmati durditeario curricolare o aggiuntivo degli alliey
con un massimo di 2 alunni per ogni seduta. Lo ginwnto delle prove é finalizzato
essenzialmente ad approfondire la conoscenza diffieclta segnalate e all’emergere di prime
ipotesi interpretative delle cause e di intervertimpensativi specifici; pertanto, il docente
impegnato si limita a proporre le esercitazioniseezialmente riguardanti spiegandole la verifica
delle abilita pre-requisite al pieno possesso detlamentalita di base per la letto-scrittura ed |l
calcolo _ in maniera chiara e semplice, spingelfalievo a verbalizzare il proprio flusso di
pensiero ,attraverso domande appositamente pretiessul foglio per le osservazioni, dgve
vengono appuntate le reazioni comportamentali éakedell’alunno durante le diverse fasi (di
svolgimento di ogni esercitazione, oltre alle s8@®ni personali dello stesso somministratore| Le
prove sono, quindi, raccolte in fascicoli individiua

La 3° fase dell’Azioneprevede, quindi, la lettura dei dati raccolti iatlerno dei CC.d.CC., in
incontri dedicati, e la predisposizione di Piand&tici Personalizzati, sulla base delle abiita
individuate come carentv@lutazione diagnostica

Per gquanto riguarda ,infinda valutazione formativa e sommativa degli alunni an BES,
compresi i disabili, che seguono una programmazione riconducibileadméttivi minimi previsti
dai programmi ministeriali, 0 comunque ad essi glotente corrispondenti , sia per le verifighe
che vengono effettuate durante I'anno scolastibe per le prove effettuate in sede d’esame,
possono essere predisposte prove equipollenti@ésopo consistere in:
a) MEZzI DIVERSI: le prove possono essere ad esempio svolte casill@ di apparecchiature
informatiche (strumenti compensativi),
b) MODALITA’ DIVERSE: il Consiglio di Classe puo predisporre proveizgndo modalita diverse
(prove strutturate: risposta multipla, Vero/Falscs.).

C) CONTENUTI DIFFERENTI : il Consiglio di Classe puo predisporre prove cheaiferiscono a
contenuti diversi piu vicini alle conoscenze e agiressi degli allievi;

d) TEMPI PIU LUNGHI nelle prove scritte




Esclusivamente per gli alunni disabili gravj che seguono una programmazione differenzia
vista di obiettivi didattici formativi non ricondule ai programmi ministeriali,gli alunni vengor
valutati con voti che sono relativi unicamente aghettivi indicati nel P.E.I

In sede d’esame conclusivo del 1° Ciclo,tali vamnho valore legale solo ai fini della prosecuzi
degli studi.

La valutazione complessiva dei risultati, in itinee, sara effettuata in incontri dei CC.d.G
svolgentisi a cadenza mensile , costituenti un nrmwendi riflessione condivisa e di riprogettazio
degli interventi programmati in funzione dei riguit.

ORGANIZZAZIONE DEI DIVERSI TIPI DI SOSTEGNO PRESENTI ALL'INTERNO DELLA SCUOLA

L’insegnante per le attivita di sostegnoe un insegnante specializzato assegnato allaeg
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dell'alunno con disabilita per favorirne il process integrazione. Non € pertanto I'insegnante

dell'alunno con disabilita, ma una risorsa profesale assegnata alla classe per rispondere
maggiori necessita educative che la sua presenzparta. Le modalita di impiego di ques
importante (ma certamente non unica) risorsa j@edrazione, vengono condivise tra tutf
soggetti coinvolti (scuola, servizi, famiglia) efidde nel Piano Educativo Individualizzato. Og
insegnante ha piena responsabilita didattica edatsha verso tutti gli alunni delle sue clas
compresi quindi quelli con disabilitda. Dovra cobtrire alla programmazione e al conseguime
degli obiettivi prefissati, didattici e/o educatiei sara chiamato di conseguenza a valutare tais
del suo insegnamento. Poiché I'alunno con disahildn segue ,di norma, dei percorsi ordinat
apprendimento, i reali compiti del docente di adaganno necessariamente definiti nel quadr
un Piano Educativo Individualizzato. La precisariatazione degli obiettivijarantisce a ciascun
insegnante la chiara definizione delle proprie funbni anche verso I'alunno con disabilitae
rende chiara la sua posizione nei confronti deltaiflia e degli altri soggetti coinvolti. Il rapgor
medio tra alunni ed insegnanti di sostegno, netraoistituto, € di %2; la maggior parte de
interventi didattici sarannasvolti in aula e finalizzati ad accompagnare l'alunno disabilé
processo di apprendimento, offrendogli ugaida esterna nelle attivita di comprensione
schematizzazione, pianificazione, mantenimento d&lttenzione, acquisizione di automatism
e strategie semplificative.Per questo motivo, € possibile pensare ediatituzione di piccoli
gruppi di apprendimento, formati da allievi con difficolta analoghe a deetiel disabile, affidat
al tutoring dell'insegnante di sostegnpdurante il normale svolgimento delle attivita atiiche.
Una parte residua dell'orario di servizio dovrebliayece, essere destinato attivita

individualizzate, specificamente destinate allo sviluppo di abilisaltanti deficitarie nel disabile

Il servizio di assistenza agli alunni con disabilda grave rappresenta un elemento di primg
importanza nel processo di integrazione scolastickn sua effettiva attuazione favorisce
realizzazione del diritto allo studio garantitoldaCostituzione (artt. 33 e 34).

Tale servizio si pone la finalita siafdivorire il raggiungimento dell’autonomia nel rispetto de
limiti determinati dalla tipologia della disabilithediante I'utilizzo di appropriate strategie, dig
garantire pari opportunita nei percorsi scolastiéormativi per una positiva fruizione dell’offer
formativa. L’assistenza scolastica consiste esabnente in interventi di ausilio materig
personale e racchiude diverse tipologie di intetiyéinalizzati a consentire ai minori con disatail
di svolgere le usuali funzioni della vita quotidgaoon il maggior grado di autonomia possibile,
cui si possono enumerare: I'accesso dalle areenestdle strutture scolastiche, gli spostam
all'interno e all’'uscita da esse, nonché 'uso skgivizi igienici e la cura dell'igiene personaleel|
servizio attualmente sono impegr2aDSA, che svolgono diverse mansioni:

- stimolano le attitudini espressive manipolative, costruttive finalizzate a valorigzale
potenzialita individuali degli alunni disabili;
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- garantiscono idonei supporti di natura sociozielaale e/o dfacilitazione della comunicazione




nelle attivita che mirano all'inclusione scolasteaociale degli alunni disabili;

- sostengono i livelli di attenzione degli alunni conlisabilita attraverso I' utilizzo di strategi¢

tecniche, ausili personalizzati;

- favoriscono losviluppo di corrette e soddisfacenti relazioni conl gruppo dei pari, con il
personale docente e non;

- cooperano nelle attivita tese a fornire stimalieguati per lo sviluppo delle competer
psicomotorie, linguistiche, intellettive;

- svolgono prestazioni di accadimento infermieristicoe igienico-sanitario di semplice
attuazione quali: somministrazione di farmaci per erale;uso di presidi, ausili, attrezzature
apparecchi sanitari di semplice uso; effettuazimeambio di piccole medicazioni, ecc.

- partecipano agli incontri del GLHO ,collaborando con tutte le figure in esso coinvo
comprese le famiglie ed i servizi sociosanitari;

- facilitano il flusso informativo tra le famiglie degli alunni disabili e gli operatori al fine di
contribuire alla comprensione delle esigenze daghni diversamente abili;

- partecipano alle iniziative extra scolasticheper garantire agli alunni disabili una corre
frizione delle risorse territoriali,
- durante il momento della mensa,affiancano I'alunno €orniscono l'aiuto e l'assistenza
necessariala dove e richiesta, al fine di garantire unaretba educazione alimentare e un bl
livello di autonomia personale.
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ORGANIZZAZIONE DEI DIVERSI TIPI DI SOSTEGNO PRESENTI ALL'ESTERNO DELLA SCUOLA,
IN RAPPORTO AI DIVERSI SERVIZI ESISTENTI

Per gli alunni disabili, & prevista la frequenza dEresidi di Fisioterapia e Riabilitazione
(CPH), anche in orario curricolare, se indispensabilecordato con la scuola. Gli interve
erogati sono, prevalentementeR$iicomotricita e Logoterapia L’attivita psicomotoria si avval
del corpo come veicolo di emozioni e di stimolazidrintervento psicomotorio offre la possibilit
di ritrovare I'armonia del proprio essere tramgecbmponenti motorie ed intellettive. L'interver
si basa sulla relazione che si struttura tra opezat il bambino e si avvale di tutti i canali de
comunicazione stimolando la crescita nel piacerta, di vivere e di essere. Questa terapi
occupa quindi prevalentemente delle patologie derdismi affettivi implicanti, nelle loro form
estreme, disturbi della personalita di tipo gravet®eneurotico o psicoticoLa logopedia
comprende tutte quelle tecniche che mirano alamahto preventivo e riabilitativo dei pazie
affetti da disturbi del linguaggio e/o della comuadione di origine sia centrale che periferica,

organica che funzionale nell’eta evolutiva, adeltgeriatrica. Le patologie per le quali si preseri
il trattamento logopedico sono molteplici e vanad semplici difetti della pronuncia alla balbuzi

fino alla sordita e ai difetti delle funzioni cardili superiori (afasie, agnosie e aprassie).
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Vi sono, poi, alcuni progetti esterni, svolgeniisorario pomeridiano . Uno di essi é rappresentato

dall'Educativa Territoriale, finanziata dal Comune di Napoli e realizzata, rsostro territorio,
dalle AssociazionKODOKAN e Il Pioppo, con le quali la scuola sigla Protocolli d’Intgser
'accoglimento di minori con BES di natura prevd@nente socio-economicd. progetto si
propone di mettere a disposizioni di adolescentoenpresi tra gli 8 ed i 16 anni con situazion
familiari gravi, fortemente destabilizzate e bisogosi di risposte individuali e particolari, un
gruppo di educatori qualificati e referenziati, gibdmente gia presenti nelle aree in cui
propongono di operare.

Gli obiettivi generali del progetto possono ess&r® sintetizzati:

1. offrire agli adolescenti, su scala di quartieppportunita formative, spazi di incontro e
socializzazione, attivita sportive e ludico-spagtipercorsi educativi e di promozione social
culturale;

2. offrire agli adolescenti, oltre che l'occasiatieuna positiva utilizzazione del tempo libe
proposte e strumenti che sviluppino capacita creaimodalita di espressione per la realizzaz
di un nuovo ambiente di vita,
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3. offrire agli adolescenti occasioni ed opportardi incontro ed orientamento educativo pef la
promozione sociale, implementando la strategidadielzione sociale al fine di arginare i processi
di emarginazione e di esclusione;

4. offrire un sistema di opportunita, al di Ia tetrio e del circuito scolastico;
5. implementare le attivita di gruppo per minoridifficoltd o a rischio di devianza, prevedendo
possibilita di sostegno individualizzato e filtrergo i servizi specializzati, utilizzando sedi dtab
luoghi informali per attivita laboratoriali, attié formative, sportive, musicali, ecc,

Progetti analoghi, destinati prevalentemente ad ahlni di diversa nazionalita ed afferenti ag
altre forme di finanziamento, vengono realizzatOdop. Sociali,qualiDedalus, CIDIS e L.T.M.
Anche con esse ,la scuola ha la scuola Protoctilieda per I'accoglimento dei minori stranieri
iscritti all’lstituto.

Infine, la da diversi anni, la scuola ha siglato Rimotocollo d’Intesa per I'accoglimento di
minori iscritti alla Secondaria di 1° grado e a fote rischio di dispersione scolastica, con
Centro per la Mediazione Sociale dellAVOG Il progetto ,svolgentesi in orario curricolare} e
finalizzato a prevenire atteggiamenti e comportameonflittuali e promuovere una cultura del
benessere sociale, del rispetto reciproco e desoseh appartenenza in un ambito socjale
condiviso.ll progetto e finanziato dal Comune dphll

RUOLO DELLE FAMIGLIE E DELLA COMUNITA NEL DARE SUPPORTO E NEL PARTECIPARE ALLE
DECISIONI CHE RIGUARDANO L'ORGANIZZAZIONE DELLE ATTIVITA EDUCATIVE

Famiglia e sistema educativesvolgono un compito fondamentale nella formazidaiegiovani €
hanno la primaria responsabilitd nella trasmissidinealori umani e morali, poiché in ogni altro
luogo della nostra societa questa continuita dintiasione ci appare oggi spezzata proprio dalla
modernita senza cultura, senza storia e senzai i@cminaccia i legami sociali, i legami

suo ruolo formativo ,si da rendere maggiormentéivie il percorso di istruzione educativa. La
partnership educativa tra scuola e famiglia rapprsquindi, un punto di forza irrinunciabile per
dare ai ragazzi le massime opportunita di svilugpoeno ed armonioso e per fronteggiare i
complessi problemi della crescita e della formagidella personalita dei giovatiiterritorio del
quartiere S. Lorenzo presenta un evidente e diffuso stato di degradbiemtale, al qual
corrisponde un progressivo degrado della coscieivzea e della solidarieta sociale. Il quartiere,
interessato da un imponente flusso migratorio, gm@s una popolazione composita, dalla
fisionomia variegata e complessa, per la presenziivdrse etnie. Negli ultimi anni ,6 andata
crescendo la presenza di immigrati provenientiedpill svariate etnie ( circa il 17% degli iscritti)
insediatisi in questa zona con molteplici attivatgprattutto di tipo commerciale, che sono andate a
sostituire quelle locali. Il reddito familiare (levato dalle dichiarazioni rese dai genitori degli
alunni per l'inserimento nelle fasce di pagamemolg mensa e le cedole librarie) € molto basso
(circa 1'80% con I'lSEE dichiara un reddito parioaD), spesso in quanto connesso ad attivita
lavorative precarie o svolte "in nero" dai capifgha. Le donne, invece, nel 95% dei casi
svolgono attivita esterne alla famiglia. In questmtesto il tasso di criminalita € alquanto eleyato
diffuso € il consumo e lo spaccio di droghe, moliclei familiari sono di fatto disgregati, can
figure parentali assenti e/o violente. Molte copplie genitori sono costituite da giovani|o
giovanissimi che, pertanto, tendono a delegare paaie del compito di allevare i figli e di gestjre

il rapporto con la scuola ai nonni;notevole € lagenza di coppie separate e di famiglie allargate,
oppure di famiglie monoparentali a causa del ptiwiratato di detenzione di uno dei partper
(generalmente il padre). Nella quasi totalita desfu casi, i bambini non hanno quasi alcun
contatto con il genitore assente da casa. NumemoBhe, sono anche i casi di ragazzini
‘abbandonati’, in quanto affidati, nei fatti,comtplaente ad una coppia di nonni o di vicini.




Tuttavia, anche nelle famiglie 'regolari’, si reéggao, spesso, grosse problematiche educg
attribuibili soprattutto allascarsa importanza attribuita all'educazione della pole e al fatto che
essa debba essere costantemente accompagnatdiclzepifiessive condivise. Molti genitori
trovano in seria difficolta a prospettare una pi@progettualita educativa e spesso non si sen
in grado di assumere un impegno tanto onerosop wvisime improprio e pesante. Cof
conseguenza di tale situazione socio-culturaleidayar; i genitori vivono Spesso una situaziong
disagio nei confronti delle istituzioni che manttgso con atteggiamenti ostili, mancanza
interesse e diffidenza.

Pertanto,é assolutamente indispensabile perveti@ecandivisione di un Patto Educativo di
Corresponsabilita con le famiglie di tutti gli alunni iscritti. IPEC standard, proposto allg
famiglie degli alunni che non presentano bisognicativi speciali, fa riferimentogh obiettivi di
apprendimento e dei traguardi minimi previsti per la classedi appartenenza, contenuti ne

programmazioni disciplinari. NdPEC riguardante gli alunni con BES ,invece, all’elenco dj

BN

obiettivi predetto e affiancatan’indicazione puntuale delle carenze rilevate edl itipo di

intervento compensativo previsto nel PDPA seguire,in entrambi i tipi di PEC, vengono
scanditi gli impegni della famiglig, cosi sintetizzabili :

-Controllo sulla frequenza scolastica

-Giustificazione delle assenze

-Comunicazione di un recapito telefonico precismgiornato

-Presenza ai colloqui programmati e/o richiesti

-Acquisto del materiale scolastico e dei libriesto

-Vigilanza sui tempi di studio a casa

-Frequenza assidua di CPH o Centri per il sostegxtoascolastico, ove richiesto (disabili
disagio comportamentale, svantaggio socio-econqgraicd

Nel nostro Istituto, che si trova a fronteggiarguddetti problemi, esiste anche un considere
gruppo di persone che, piu volte e in svariate siood ha espresso la volonta di acquis
strumenti e competenze per partecipare in manigracgncreta e consapevole alla vita dé
comunita, sapendo anche fruire delle opportunig&lehinnovazioni prospettano ai cittadini. B
loro che sono rivolti ipercorsi formativi per la genitorialitd consapevole finanziabili con
I'FSE, perché possano fare da traino per gli altri in pitieattiva e consapevole partecipazione
vita della scuolaPortare i genitori, attraverso momenti di formazione e azioni condivise, 4
vivere esperienze coinvolgenti di "cittadinanza atva", rafforza una cultura di governo della
scuola partecipata da tutte le componentirendendo piu efficace I'opera dei docenti naliede
gli allievi alla convivenza civile. Contemporaneartesi contribuisce alla crescita del territot
contrastando la limitatezza culturale dei soggettavorendo i processi di empowerment n
comunita di riferimento.

Nella comunita piu allargata, costituisce, certarmenno stimolo alla riflessione ed al confrof
educativo, ilconsolidato rapporto con molte Cattedre Universitare,le quali ,periodicamente
realizzano attivita e ricerche all'interno dellaista, ovvero:

-Universita degli Studi Suor Orsola Benincasa _sBadi Laurea in Scienze della Formazic
Primaria _Attivita di tirocinio formativo presso le sedi scolstiche

-Universita degli Studi Federico Il _ Corso di Learin Sociologia _ Cattedra di Sociologia d¢
organizzazioni (prof. Serpieri) Ricercazione sulle pratiche didattiche inclusive davore degli
alunni migranti

-Universita degli Studi Federico [l _ Corso di Learin Lettere _ Cattedra di Didattica de
Lingue moderne (prof. Giuliano) Ricerca su I'espressione dei riferimenti spazialin Italiano

lingua materna e lingua seconda

- Universita degli Studi Federico Il _ Corso di Learin Lettere _ Cattedra di Linguistica gene
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(prof. Sornicola) Ricerca sulle trasformazioni linguistiche nel parlao degli alunni stranieri
-2° Universita degli Studi di Napoli_ Corso di ltaa in Psicologia _ Cattedra di Psicologia del
sviluppo (prof. Bacchini) Laboratori di prevenzione del bullismo e di svilupm delle Social
Skills

SVILUPPO DI UN CURRICOLO ATTENTO ALLE DIVERSITA E ALLA PROMOZIONE DI PERCORSI
FORMATIVI INCLUSIVI

I modello di curricolo al quale facciamo riferimento si centra sulle mis@acon cui gli alunni
“agiscono sui saperi”, per appropriarsene in modmificativo:l'analisi delle abilita pre-

requisite e ,percio, il primo e indispensabile passo pdringkegnanti che vogliono individuare| e
definire le sequenze metodologiche delle proprimrazdidattiche. Si tratta di realizzare un

lo

minuzioso lavoro di smontaggio dei contenuti deliscipline del curricolo, presupponente yna
notevole dimestichezza sia con la struttura daBeipline stesse, che con il potenziale cognitivo

degli alunni. Parallelamente, vanno approfonditiagipetti inerentila mediazione didattica la

scelta e la diversificazione metodologica funzienagli obiettivi ed ai soggetti assume

un'importanza fondamentale, infatti, nel deteamenl successo formativo.
Infine, viene affrontata la questione dgllersonalizzaziore, a partiredall'analisi del potenziale
di sviluppo e di apprendimentodei soggetti, tenendo conto delle differenze qealB neglistili
cognitivi e apprenditivi , in un'ottica tendente a valorizzare le diversganza trasformarle,
tuttavia, in "direzioni obbligate" dello sviluppiel singolo.
In sintesi, progettare il percorso di insegnamegprendimento significa:
- Collegare funzionalmente la continuita formativda atontinuita dello sviluppo della
persona
- Definire un curricolo ad impianto evolutivo che ttaein corrispondenza i risultat
scolastici ai diversi livelli di sviluppo di comigmze ed abilita transdisciplinari
- Individuare e definire strumenti operativi che fagsocano il confronto, I'analisi e Ia
progettazione collegiale ( orizzontale e verticaliejinerari formativi personalizzati
- Progettare e sperimentare percorsi didatticilpecupero degli svantaggi
- Assicurare 'omogeneita dei criterieogtivi e degli standard valutativi sul
territorio.

Pertanto, per i curricoli pre-disciplinari e didamari i docenti assumono gli obiettivi e |e

competenze individuate nellduove Indicazioni, articolandone la progressione temporale

e

individuando contenuti ed attivita specifiche ngdlegrammazioni didattiche delle sezioni e classi

parallele. Pemettere in corrispondenza gli obiettivi disciplinai e i traguardi di sviluppo,
come si e gia detto, il GLI sta predisponendo utmansento per la valutazione del livello |d

sviluppo di capacita trasversali (linguistiche githe), attraverso l'individuazione di performarce

specifiche nell’ambito disciplinare di riferimento.

In tal modo, non solo si pone I'accento sulla teaisalita di alcune capacita cognitive, ma si rende

possibile anche la comparazione della valutazigpraatata dai docenti di discipline diverse

confronto fra questi e la progettazione di intetveidattici coordinati e mirati al raggiungimento

dei medesimi traguardi di sviluppo, all’internoitiinerari formativi personalizzati.

Per quanto riguarda ghlunni individuati come portatori di Bisogni Educativi Speciali di

origine socio-economico-culturale e relazionaje sulla base della lettura delle prove
somministrate durante la fase osservativa, si pleréeall’individuazione delle abilita prerequisjte

agli apprendimenti che risultano carerdil'interno dei CC.d.CC., durante incontri dedicaty,
svolgentisi all'inizio del prossimo a.sc., ed allaredisposizione di  Piani Educativi

Personalizzatj redatti all'interno di un documento costituelateCartella Pedagogica dell’allievo

e prevedente sia attivita di sviluppo e potenziamepersonalizzate, svolgentisi a cadenza




bisettimanale, e di durata non inferiore a compes3 h settimanali pro-capite che attivita ¢
metodologie adottate ordinariamente all’internolededlassi. Le prime puntano al recupero

abilita pre-requisite soprattutto all’acquisizione di competenze lingalee e matematiche

rapportate ai diversi livelli d’eta (abilitd senpercettive, di orientamento spazio-temporale
coordinamento psicomotorio,di classificazione eaz&wne, di utilizzo di strategie operative
sono realizzabili prevedendo slauilizzo delle ore di contemporanea presenza neall sc.
dellinfanzia e primaria, sia il finanziamento diore aggiuntive per la didatticg sia

un’organizzazione didattica ¢hvoro a “classi aperte”, con la realizzazione di gruppi di livello

di
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(supportati anche dagli insegnanti di sostegn@),itquali il gruppo di recupero dei mancati

apprendimenti dovrebbe essere costituito da nordp# allievi. L'azione svolta ordinariamente

nelle classi consistera, invece, raillbzione di metodologie e strategie didattiche coivise da
parte dell'intero team dei docenti contitolari (mad esempio, I'organizzazione di gruppi
peer-education , il ricorso frequente ai brain+siog e circle-time e l'insegnamento di strateg

nonché nella progettazione di moduli didattici, fancinterdisciplinari, riguardanti contenuti
particolarmente rispondenti agli interessi deglieal e , percio, motivanti, quali i gruppi di

riflessione per la prevenzione del bullismo e diuppo delle social-skills o quelle finalizzatdaa|
realizzazione di prodotti multimediali di valenzaltrdisciplinare.

Nel territorio su cui insiste la scuola negli ultianni e andata crescendo la presenzaludini

di
e),

immigrati delle piu svariate etnie. Queste comunita si sormai insediate in questa zopa
svolgendo molteplici attivita , anche di tipo commmale, che sono andate a sostituire quelle locali.

Tutto cio da, talvolta, origine a contrasti traclemunita, di cui tuttavia si ha scarso riverbero

rapporti tra gli alunni. La presenza di alunni steai nella scuola supera2D% ; per essi vengonp
programmati interventi di potenziamento linguistiealiverse attivita volte a favorire in tutti gli

alunni lo sviluppo di una prospettiva multicultweal
Gli obiettivi formativi ,gia previsti nel POF del$tituto , sono i seguenti:

OBIETTIVI TRASVERSALI OBIETTIV | SPECIFICI
Sviluppare una mentalita multietnica in t{ -Conoscere tradizioni e abitudini delle diversaee]n
gli allievi -Saperle raffrontare, rilevando somiglianze e
differenze

-Saper agire con comportamenti multietnici,
funzionali al contesto, alle esigenze, alle scelte
personali

Rafforzare I'autostima e 'ampliamento
dell'identita culturale negli stranieri
Favorire la partecipazione alle attivita |- Facilitare I'apprendimento della Lingua Italiang
scolastiche e la prosecuzione degli studi| - Offrire adeguate strumentazioni e supporti
didattici per gli apprendimenti disciplinari

La prima fase del progetto cura in particolargpiotocollo di accoglienza” da realizzarsi nella

fase di ingresso dellallievo straniero nella seudl protocollo prevede l'attivita dei mediatc
culturali nella messa a punto di materiali specifier facilitare il dialogo con la famiglia e cgh
allievi, per fornire loro spiegazioni indispensabilguardanti il funzionamento della scuola

ne

raccogliere informazioni, altrettanto indispensiahblla scuola, per poter calibrare gli interventi

didattici sulle potenzialita ed i bisogni dell’&lio, ovvero:
- dati anamnesici,
- esperienze scolastiche pregresse (livello d'istneiinteressi, risultati ),




- grado di integrazione della famiglia all'interndldeomunita italiana.
Gli insegnanti, in buona parte formati, annualmeptegettano interventi personalizzati, calib
sulle esigenze formative degli alunni stranierituitti e tre gli ordini di scuola. Le azioni didatte
di potenziamento delle competenze linguistichetalidno L2, gia da tempo realizzate in ora
aggiuntivo, utilizzando i finanziamenti dell’artd@l CCNL, prevedono _come per le altre tipolo
di B.E.S._ la predisposizione di Piani Educativi Personalizati, redatti all'interno di un
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documento costituente la Cartella Pedagogica tiedVa e prevedente sia attivita individualizzate,

a cadenza bisettimanale, di durata non inferioreomplessive3h settimanali che attivita €
metodologie adottate ordinariamente all'interndedelassi. Mentre le prime puntano allo svilug
delle competenze linguistiche, I'azione svolta@eliassi consistera nelliozione di metodologie
e strategie didattiche condiviseda parte dell'intero team dei docenti contitolasgme , ad
esempio, I'organizzazione di attivita di tutoringliepeer education , nonché nella progettazion
moduli didattici, anche interdisciplinari, riguardacontenuti particolarmente utili a favorire
conoscenza delle diverse tradizioni e lo scambierculturale attraverso laboratori prevede
'invenzione di storie , I'ascolto e la produziodemusiche, letture, visualizzazioni e simulate|
usi, abitudini e significati nelle diverse culturgeguite da riflessioni per la prevenzione
pregiudizio e del razzismo.

| Gruppi di lavoro per I'handicap sono istituiti per contribuire a garantire il thoi allo studio
degli alunni in situazione di handicap finalizzatlla loro integrazione scolastica che ha cc
obiettivo lo sviluppo delle loro potenzialita neliprendimento, nella comunicazione, n¢
relazioni e nella socializzazione.

I GLHO ha il compito di dedicarsi al singolo alunno indivando gli interventi specifigi

finalizzati alla piena realizzazione del dirittol'@dlucazione, all’istruzione ed all'integrazio
scolastica; quindi si istituiscono tanti GLHO quasano gli allievi con disabilitd. Pertanto, og
GLHO ha il compito di predisporiig Profilo dinamico funzionale (PDF) ed il Piano edcativo
individualizzato (PEI). Nella definizione del P.E.I., gli Operatori partireo dai dati derivanti da
PDF, per progettare “gli interventi finalizzati"lalpiena realizzazione del diritto all’educazio
all'istruzione ed all'integrazione scolastica dallinno H.

Il Piano di lavoro deve basarsi sulla descrizioabeddifficolta e delle possibilita di sviluppo d
punto di vista cognitivo, affettivo/relazionale, noonicazionale, linguistico, sensoria
pratico/motorio e dell’autonomia contenuta nel Bootlinamico funzionaleE’ l'intero team

docente a doversi fare carico dell’alunno Hper il quale devono essere predisposti interv
didattici mirati ma anche, in buona parte, inteignetl’attivita svolta dall'intero gruppo/classerm
favorire I'effettiva integrazione del soggetto @dre di handicap. Gli strumenti di accertame
delleabilita prerequisite e degliobiettivi di apprendimento potenziali sono costituiti d@heck-
list che offrono la possibilitd di procedere ad un’@iallettagliata ed individuare i bisog
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formativi di ogni alunno. Si tratta ,infatti, distie strutturate in maniera estremamente ana

a descrivere una mappa esaustiva di quelle chelsaatailita degli alunni ed una precisa messa a

dove gli items declinati in riferimento alle grarglere di abilitd forniscono indicazioni molto igl

fuoco dei loro bisogni formativi per la stesuraudi PEI veramente aderente alle modalita c
quali il bambino si esprime, conosce ed apprende.

n le

Per tutti gli alunni con BES , compresi i disabilj sara, quindi, realizzata una programmazione

riconducibile agli obiettivi minimi previsti dai pgrammi ministeriali, o comunque ad e
globalmente corrispondenti , all'interno della qua# possibile prevedere:

1. Un programma minimo, con la ricerca dei conteesgenziali delle discipline;

2. Un programma equipollente con la riduzione @deze/o sostituzione dei contenuti, ricercat
la medesima valenza formativa

Esclusivamente per gli allievi disabili piu gravi, e possibile effettuare una programmazi
differenziata in vista di obiettivi didattici forrtigi non riconducibile ai programmi ministeriali.
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E’ necessario il consenso della famiglia (art.dd@dnma 5, O.M. n. 90 del 21/5/01).
Il Consiglio di Classe deve dare immediata comunaee scritta alla famiglia, fissando un
termine per manifestare un formale assenso.
In caso di mancata risposta, si intende accettdta thmiglia la programmazione differenziata.| In

caso di diniego scritto, I'alunno deve seguire tagpammazione di classe. La programmazipne
differenziata consiste in un piano di lavoro peedzato per I'alunno, stilato da ogni docente |del
C.d.C. per ogni singola materia, sulla base dellP.E

VALORIZZAZIONE DELLE RISORSE ESISTENTI

La Dirigente Scolastica dell'l.C. é laureata in S@&nze e Tecniche psicologiche presso
I'Universita degli Studi, Federico Il, di Napoli, e , pertanto , costituisce un’utile risorsa interna
per la progettazione ed il coordinamento degli riregati di natura preventiva, diagnostica e
riabilitativa e finalizzati alla promozione del le=msere e dell'efficacia degli interventi educati
al potenziamento delle risorse individuali e sacial

La valorizzazione delle risorse ordinarie nella scuola primaria e secondaria di 1° grado
(insegnanti comuni e di sostegno) e gia stata iscerella sezione riguardante il curricolg e
I'organizzazione del sostegno (gruppi di livelldagoro a “classi aperte”). Per quanto riguarda la
scuola dell'infanzia verranno utilizzate le orecdntemporanea presenza previste settimanalmente
dall’ orario di funzionamento e non destinate afiensa.

Riguardo, invece, allattivita finanziate e realizzate dagli insegnantiin orario di servizio
aggiuntivo, si segnalano tre tipologie:

FIS : Ferma restando l'incertezza riguardante la consist@® I'assegnazione stessa del Fondp ,si
prevede di poter finanziare un impegno pa2io@ h complessivala destinare a progetti svolti, in
orario aggiuntivo, da docenti interger il recupero dei mancati apprendimenti, destinati agl
alunni con BES di origine socio-economica, lingaistculturale e comportamentale ,sulla base dei
PDP redatti dai CC.d.CC. , secondo le modalitdiatgie nella sezione riguardante il Curricolo

(attivita individualizzate fuori dalla classe).

Art.9 : Con questo tipo di assegnazione, si prevede dr fiognziare un impegno pari 80 h
complessiveda destinare a progetti svolti, in orario aggivmtila docenti internper lo sviluppo
ed il potenziamento delle competenze di Italiano LRegli alunni stranieri, sulla basalei PDP
redatti dai CC.d.CC. , secondo le modalita esplieihella sezione riguardante il Curricolo (atéy
di sviluppo e consolidamento dell’ Italiano L2).

it

Il progetto,Early, School Leaders : di durata biennale ,é realizzato dal Gruppo Laieizb Mondo €
finanziato dallaFondazione CON IL SUD. Puo definirsi come un progetto di capacity buiddiohe mira g
rafforzare le competenze dei principali target grauali minori,genitori, dirigenti scolatici, dodered
operatori del terzo settore. Coinvolge sei istisgolastici (tre secondari di primo grado e treseitondo
grado) di tre municipalita di Napoli che presentamoalto tasso di degrado socio-economico. Prelaede
realizzazione di cinque azioni: Rercorsi di sostegno individuale e familiarecon l'intervento di coach
specializzati nell'orientamento psico-attitudinalei giovani e in percorsi di recupero e reinseritoeti
minori a forte rischio di abbandono o gia fuoritisdal circuito formativo; 2 Didattica alternativa di
contenimento del disagio e di recupero motivazione) mirata alla creazione di un ambiente scolasticg pi
vicino alle esigenze degli alunni con forte disagidisaffezione al mondo “scuola” e al migliorantedella
gestione di gruppi-classe in contesti di apprendibme problematici. 3. Formazione rivolta |a
dirigenti,docenti, operatori e genitori su contoastlla dispersione e all’'abbandono scolastico e| sul
potenziamento del ruolo genitoriale,con la direegiom realizzazione di un corso di aggiornamento e
perfezionamento a cura dell’Universita degli St8dior Orsola Benincasa. 5. Promozione del territerio
riappropriazione degli spazi pubblici, con I'implenmazione di attivitd che mirano alla riqualificarzé ad
opera della collettivita di aree verdi di tre panghbblici urbani. Nell'attuazione di un processutario che




responsabilizza tutti i membri della comunita editeal'intervento si avvale di metodologie innovatied
efficaci per il recupero motivazionale e la riscdpeali potenzialita e talenti: 1) il ricorso allagy educatior]
(sia tra minori che tra adulti) e al confronto generazionale come modalita di conduzione di aldtanée
attivita laboratoriali ; 2) il coinvolgimento nellgzioni di un testimonial privilegiato, Aniello Ame, attore
teatrale pluripremiato di origini napoletane detennel carcere di Volterra, la cui storia & segrdgtaun
triste percorso di devianza e criminalita a segu#l'abbandono prematuro della scuola, che
rappresentare un esempio di grande valore umamiscdito sociale e di speranza per i giovani.

ACQUISIZIONE E DISTRIBUZIONE DI RISORSE AGGIUNTIVE UTILIZZABILI PER LA
REALIZZAZIONE DEI PROGETTI DI INCLUSIONE

Presupponendo, quindi, la necessita evidenziaadntkno 3h. settimanali di attivita personalizz
per gli alunni con BES linguistico-culturale e cammjamentale, con gruppi di livello costituiti
max.4 allievi, e considerando il pieno utilizzo ldefisorse interne attualmente disponibili te
esposto, si giunge al seguente tipo di quantifarsei

-Alunni individuati come soggetti in difficolta determinata da svantaggio socio-economico
culturale o da disturbi evolutivi specifici, in numero di 4 nella scuola dell'infanzia, 19laedc.
primaria, 11 nella scuola secondaria;

-Alunni di diversa nazionalita con competenze di lvello 0, 1, 2,in numero di 9 nella scuo
dell'infanzia,45 nella sc. primaria,22 nella scuséeondaria

3h. sett. x i gruppi formantisi, ovvero : 3 nella suola dell'infanzia, 16 nella primaria e 8 nella
secondaria evidenziano un fabbisogno di 9h. setiella sc. dell'infanzia, 48h. sett. nella sg.
primaria, 24h. sett. nella sc. secondaria

Per quanto riguarda, invece, glunni diversamente abili questi risultano cosi distribuiti:
02 nella scuola dell’infanzia , di cui 02 con rapgpdl/1

12 nella scuola primaria, di cui 12 con rapporto Y2

11 nella scuola secondaria, di cui 3 con rapporte@/&on rapporto %2 + 2 con rapporto 1/1

ATTENZIONE DEDICATA ALLE FASI DI TRANSIZIONE CHE SCANDISCONO LINGRESSO NEL
SISTEMA SCOLASTICO, LA CONTINUITA TRA I DIVERSI ORDINI DI SCUOLA E IL SUCCESSIVO
INSERIMENTO LAVORATIVO

Il Progetto relativo alla Continuita/Orientamento prevede soprattutto iniziative volte

a promuovere la continuita verticale tra i diveosdini di scuola. Si prevedono forme di

raccordo anche con Enti e con alcune Agenzie fomnaresenti sul territorio.

La continuita fra Scuola dell'Infanzia, Primaria e Seondaria si attuera essenzialmente

attraverso le seguenti tipologie di raccordo:

1. Partecipazione dbipartimenti disciplinari, per consentire la conoscenza condivisa di tuttp
il testo delle Indicazioni per il Primo Ciclo ditiezione e la costruzione del Curricolo
verticale d’Istituto;

2. Riunioni tra i docenti degli anni/ponte, per consentire uno scambio di informazioni pit
approfondito sui singoli alunni e la messa a putit€riteri per le Verifiche e standard di
Valutazione comuni;

3. Incontri di formazione e aggiornamento comunisu tematiche educative trasversali ai tre
ordini di scuola presenti nell’lstituto;




4. Realizzazione diProgetti su contenuti di interesse comuneattraverso un approccio
metodologico unitario e prevedenti momenti di irtcore diattivita comuni, con allievi di
diverse etg

5. Interscambio di docenti tra gli anni/ponte per l'effettuazione di “lezioni” incentrate su
argomenti condivisi e programmati, a cadenza mensil

Con gli Istituti superiori, sono previsti, per i@mti, incontri tra le FF.S. di Area 3, per gli
alunni, invece, Stage formativi e informativi pregstituti Superiori e Centri di Formazione.

Deliberato dal Collegio dei Docenti in data 30/06/2015

La Dirigente Scolastica
prof Anna R@aagliarella




